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Introducgéo

O objeto desta pesquisa em andamento esta relacionado as Politicas de Formacéo
Continuada para profissionais da educacao basica. O objetivo ¢ identificar, por meio dos sites
das Secretarias Estaduais de Educacdo, quais estados federativos possuem Centros de
Formagdo responsaveis por organizar e executar a formacgdo continuada de professores. Além
disso, busca evidenciar a importancia desses Centros para a educacdo brasileira,
proporcionando espacos que possibilitem reflexfes sobre teorias e praticas que fortalecam a
qualidade do ensino.

De acordo com a legislagéo brasileira, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de
2020, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgdo Continuada). No artigo 5°, a
resolucdo estabelece que a responsabilidade pela Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica cabe aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, em conformidade com os marcos regulatorios definidos pela LDB e,
especialmente, pela BNCC. A oferta da formacdo fica, portanto, a cargo dos entes federados.

A formacéo continuada ¢ um elemento fundamental no contexto educacional, e estudos
realizados nas Ultimas décadas indicam que, embora sua implementacéo seja imprescindivel
para promover uma reflexdo critica sobre a pratica educativa, seus resultados tém se mostrado
limitados. De acordo com Araujo, Araujo e Silva (2015), as mudancas operadas pela formacéo
continuada foram pouco significativas, evidenciando a necessidade de uma reavaliagdo desse
processo. Além disso, pesquisas de Lima (2012), Araujo (2013) e Lima (2013) demonstram
que as Secretarias de Educacéo frequentemente se baseiam em referencial tedrico caracterizado

por uma racionalidade técnica, que se insere em uma concepcao liberal-conservadora.



Nesse contexto, este resumo expandido, apresenta resultados iniciais de uma pesquisa
em desenvolvimento sobre Centros de Formacéo das Secretarias Estaduais de Educacdo, em

especial no que tange a formacdo docente.

Numeros da Formacao Docente na Educacéo Bésica

Os dados do Censo Escolar de 2023, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC),
também evidenciam desafios na formacdo de docentes da educacéo basica.

Os dados indicam que 10% dos professores de redes publicas brasileiras ainda ndo tém
ensino superior completo, ou ndo tém formacao especifica em pedagogia ou licenciatura (13%),
0 que compromete a qualidade do ensino. Além disso, mais da metade dos professores das
redes estaduais tém contratos temporarios, situacdo que fragiliza a carreira docente, impactando
nas condicdes de trabalho e vinculos com a escola, além de impor limites a formacao
continuada. Esses fatores evidenciam a necessidade de investimentos na qualificacdo e
valorizagdo docente.

Uma das metas destacadas no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2025 diz
respeito a pods-graduagdo e a formagdo continuada dos docentes da educacdo basica. A Meta
16 busca formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% dos professores de educagdo basica até o
altimo ano de vigéncia do Plano (2025) e garantir a todos os profissionais da educacao bésica
a formacdo continuada em sua area de atuacao.

Dados do Censo Escolar indicam 18% de variagdo positiva no percentual de professores
com pés-graduacdo no periodo de 2013-2023, chegando a menos de 2% da Meta 16 do PNE e,
para os professores com formacao continuada, apresenta 11,2% de variagdo positiva, indicando
melhora, mas ainda a 8,3% da meta estabelecida (atingimento de 50% dos professores em

ambas as situacdes de formacao), conforme Gréaficos 1 e 2.



Grafico 1 - Percentual de docentes com pos-graduacéo lato sensu ou stricto sensu - Brasil —
2013-2023.

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base em dados do Censo da Educacdo Basica/lnep
(2013-2023).

Graéfico 2 - Percentual de docentes com formacao continuada - Brasil —2013-2023.

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base em dados do Censo da Educacdo Basica/lnep
(2013-2023).

Breve Panorama dos Centros de Formacéao

Reconhecendo a relevancia da formacgdo continuada para a qualidade da educacao,
realizou-se um levantamento nos sites das Secretarias Estaduais de Educacdo do Brasil para
identificar 6rgdos especificos de formacdo, suas normativas e acfes formativas.

A busca pelos ‘Centros de Formagdo’ nos sites ocorreu devido ao fato de que esses
0rgdos ou autarquias estdo, em grande parte, associados as Secretarias de Educacdo. Seu
publico-alvo sdo os profissionais da educacdo, configurando-se como instituicdes
especializadas, com a principal funcdo de promover a formacdo continuada e o
desenvolvimento profissional dentro do sistema educacional.

Com base no levantamento realizado, foram identificados Centros de Formagao em oito

estados, sendo um do nordeste (Ceard), trés do centro-oeste (Distrito Federal, Goids e Mato



Grosso), trés do sudeste (Espirito Santo, Minas Gerais e S&o Paulo) e um no norte (Roraima).
Né&o foram identificados Centros de Formacéo na regido sul do pais.

Também foram identificados Orgdos responsaveis por realizar formacgdes com
profissionais da educacdo em dez estados da federagdo, mas que ndo necessariamente se
configuram como Centro de Formacdo. Cinco deles sdo do nordeste (Alagoas, Bahia,
Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe), dois sdo da regido norte (Amapa e Tocantins),
dois da regido sul (Parana e Rio Grande do Sul) e um na regido sudeste (Rio de Janeiro). Nao
foram identificados 6rgdos responsaveis pela formacao de profissionais da educagcdo em nove
estados da federacdo, sendo quatro na regido norte (Acre, Amazonas, Para e Rondonia), trés na
regido nordeste (Maranhdo, Paraiba e Piaui), um no centro-oeste (Mato Grosso do Sul) e um
na regido sul (Santa Catarina).

E importante destacar que a existéncia de um Centro de Formagéo, por si s6, ndo garante
a efetividade e a qualidade da formacdo dos educadores. Um dos principais desafios na
implementacdo da formacdo continuada € assegurar que as legislacbes e iniciativas
governamentais estejam alinhadas as demandas reais dos professores e das escolas, além de
garantir que os profissionais estejam motivados a participar ativamente dos processos.

De acordo com Tardif (2002), o saber docente é construido na experiéncia e nas
interacdes do cotidiano escolar, tornando essencial a adocdo de modelos formativos que
dialoguem com essa vivéncia. No entanto, muitas formacdes séo elaboradas sem a participacao
dos proprios educadores, o que pode comprometer sua efetividade. Além disso, a falta de
investimento adequado e a auséncia de mecanismos eficazes para avaliar os resultados dessas

formacdes dificultam a implementacdo de mudancas significativas nas praticas pedagogicas.

Algumas Consideragdes

Os dados iniciais desta pesquisa indicam que, apesar do consideravel avanco nos
numeros de formacao inicial, pds-graduacéo e formacdo continuada ao longo dos anos, ainda
ndo se atingiu a totalidade das metas estipuladas. Além disso, observa-se grande variabilidade
nas formas de organizacao e institucionalizacdo das formacgdes continuadas das redes, o que
também pode perpetuar os desafios na qualidade da formagao ofertada.

Por ora, o estudo traca um breve panorama e busca contribuir para que, como defende
Novoa (1995), a formacao docente esteja articulada ao contexto dos profissionais em exercicio,
evitando modelos distantes da realidade educacional.
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